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Abstract 

The new world requires new processes for thinking. Although the 

roots of critical thinking can be traced back to ancient Greece and 

especially the Holy Quran, this model of thinking is of great 

importance for the education system in the modern era. The issue 

pursued by this article is how much attention the seminary pays to 

this thinking and what obstacles stand in the way of this thinking in 

seminaries. In other words, the question of this research is whether 

the seminary tolerates evaluative thinking and what consequences 

those who have this thinking must endure. This study emphasizes 

suspicion of the West, cultural incompatibility, deficiencies in the 

socialization process, opposition to philosophy and logical thinking, 

absolutism, imitative thinking, and filtering as the most important 

obstacles to critical thinking in seminaries, and finally points out 

some areas for the growth of critical thinking in the seminary . 
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 های علمیهجایگاه تفکّر انتقادی در حوزه
 

 1نیا مهراب صادق 
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 چکیده

های . اگر چه ریشه کندورزی اقتضا میای را برای اندیشه جهان جدید فرآیندهای تازه 

تفکر انتقادی در یونان باستان و بویژه قرآن کریم قابل بازخوانی است؛ ولی این مدل  

از تفکر برای نظام تعلیم و تربیت در روزگار جدید از اهمیت بسیار زیادی برخوردار 

ای که این مقاله دنبال کرده است آن است که میزان توجه حوزه به این  است. مسئله 

های علمیه وجود دارد. ر است و چه موانعی بر سر راه این تفکر در حوزهتفکر چقد

حوز آیا  که  است  آن  تحقیق  این  پرسش  دیگر  بیان  اندیشه به  علمیه  ورزی ة 

تابد و کسانی که از این تفکر برخوردارند چه پیامدهایی را  گرایانه را برمیسنجش 

ناسازگاری فرهنگی، نقص در باید تحمل کنند. در این تحقیق بر بدگمانی به غرب،  

گرایی، تفکر مقلدانه،  سازی، ضدیت با فلسفه و تفکر منطقی، مطلق فرآیند اجتماعی 

های علمیه، تأکید شده و فیلترگذاری به مثابه مهمترین موانع تفکر انتقادی در حوزه

 های رشد تفکر انتقادی در حوزه اشاره شده است.  است و در نهایت به برخی زمینه 

 

 گرایی.تفکر انتقادی، حوزه علمیه، آزاداندیشی، تفکر مقلدانه، مطلق ها: دواژهکلی
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 مقدمه

های کارشناسان تعلیم و تربیت با تأکید بر اهمیت تفکر، پرورش آن را یکی از هدف بیشتر  

در فرآیند آموزش، به جای   ساس معتقد هستند کهبر این ا دانند.های آموزشی مینظام   محوری

فراهم    هاآنبرای پرورش تفکر    یهای مناسبموقعیت باید  آموزان،  عات به دانش لاانتقال صرف اط

های بسیار دور و یونان  قه به تفکر به گذشته لاهای فلسفی عریشه (.  1391  ،مداری شریعت)آورد  

ر انتقادی در محافل آموزشی ویژه تفکّهای تفکر بهقه به توسعه مهارت لا. عگرددباستان باز می

گردانند )مایرز،  ها آن را به آکادمی افلاطون در یونان باستان باز می و برخی  جدیدی نیست   ةپدید

(. بر این اساس، تلاش جهان امروز برای بازسازی فرآیندهای تقویت تفکر، تلاش برای 1986

امروز روشن است که هدف   اصلی آموزش و  احیای همان سنت قدیمی است. برای جهان 

. فراگیران نیاز غیرقابل انکاری دارند  ( Dewey,1933, p. 5)پرورش باید یادگیری تفکّر باشد  

های علمی و آموزش خود که مهارت اثربخش تفکر و بویژه تفکر انتقادی را در پیوند با فعالیّت 

، زیرا تدریس علوم  ( Kealy, B.T. Holland, J. & Watson, M, 2005)  یاد بگیرند

آموزان شدنی نیست و فراگیران در سایة تفکر آنان در مواجهه  بدون تکیه بر کاوشگری دانش 

 کند. شود، رشد می با سؤالاتی که از آنان پرسیده می

نهادهای تعلیم و تربیت در تاریخ    ترینهای علمیّه به عنوان قدیمیهای دینی و حوزهآموزش 

دانسته بشر، شناخته می  تفکر  مدافع و مروّج  را  آموزش همواره خود  مراکز  این  اند و شوند. 

شعارشان »نحن ابناء الدلیل« بوده است. به همین دلیل پرسش و »مباحثة طلبگی« جوهرة ذاتی  

د حوزوی با عباراتی چون های علمیهّ و حتیّ جهان اسلام بوده است. اساتیآموزش در حوزه 

کردند که تلاش  هایی روبرو می»مسئلةً« و یا »ان قلتَ، قلتُ« فراگیران خود را همواره با پرسش 

های علمی و مراکز  کرد. این خصلت حوزهها زمینه را برای تفکّر مهیاّ می برای پاسخ دادن به آن 

ست زیرا که در منابع معتبر  آموزش دینی به مبانی نظری مستند به نصوص دینی مؤید بوده ا

دینی شیعی بویژه، نصوص فراوانی وجود دارد که بر اندیشه و تفکر تأکید دارد و از پذیرش 

 دهد.کورکورانه پرهیز می 

های مختلفی از تفکّر و از جمله  با این حال، با ورود بشر به جهان جدید و پیدایش گونه   

های حوزوی و بویژه توجّه این نهاد آموزشی  زشتفکّر انتقادی، بازخوانی اصالت تفکر در آمو

تواند موضوع مهمی برای مطالعه باشد. به همین دلیل در این مقاله کوشش  به تفکر انتقادی می 

شود تا با توجّه به ماهیت تفکر انتقادی به ضرورت وجود این تفکر در حوزه پرداخته شود. می

وجود و یا عدم تفکر انتقادی در یک جامعه و   با این همه پیش از هر چیز باید دانست وقتی از

گوئیم در حقیقت از »میزان پشتیبانی آن جامعه و یا سازمان  یا در یک سازمان آموزش سخن می
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اندیشه  اندیشه برای  گوئیم. بر این  ورزان« سخن می از فضای آزاداندیشی« و »پیامدهای ابراز 

تا چه میزان تفکر انتقادی را پشتیبانی   اساس پرسش اصلی این نوشته آن است که حوزة علمیه

 های انتقادی چه چیزهایی هستند.  کند و نیز پیامد آزاداندیشی برای صاحبان اندیشه می

 
 تفکّر انتقادی -1

مفهوم  به  به صورت گسترده  نیست  قرار  نوشته  این  به در  بپردازیم.  انتقادی  تفکّر  شناسی 

 کنیم.اره می همین دلیل مختصر به برخی از تعاریف مهم اش

گوید: برای تفکّر انتقادی تعاریف زیادی وجود دارد. برای نمونه انیس در معرفی آن می  

تصمیم» بر  که  است  منطقی  و  مستدل  تفکری  انتقادی،  آنتفکر  درخصوص  ما  چه گیری 

. بر اساس این  (Ennis, 1987)شود«  خواهیم انجام دهیم یا باور داشته باشیم، متمرکز می می

گیری و یا باور به یک عقیده است. این در حالی است  نتیجة تفکّر انتقادی یک تصمیمتعریف 

کند که مرکز که روبرت اچ آنتیس تفکر انتقادی را به عنوان تفکر منطقی و مستدل تعریف می

گیری و قضاوت در مورد باورها و اعمال است. به اعتقاد وی، وقتی فردی توجّه آن تصمیم

های گیریباحث را دقیقاً تحلیل کند، مدارک معتبری جستجو کند و به نتیجه کند تا متلاش می

(. جان دیویی تفکر انتقادی را 40:  1390معتبر برسد، تفکرش انتقادی خواهد بود )صیفوری،  

کند: »بررسی فعّالانه، مستمر، و دقیق یک عقیده یا شکل مفروضی از دانش،  گونه معرفی می این

از آن حمایت می هایی  در پرتو زمینه  این    (.15:  1383کنند« )مایرز،  که  از فعال بودن  منظور 

، فرد باید ؛ )اصیل باشند( یعنیدیگری گرفته نشده باشد  شخص ها و اطلاعات از  است که ایده

آوری اطلاعات بپردازد. منظور از پایداری و دقیق  خودش بیندیشد، سؤال مطرح کند و به جمع

این است که بدون فکر نپردازیم. مهم ناگه   گیرینتیجه   به  چیزی  ةکردن دربار  بودن  ترین  انی 

کند. در واقع، آنچه  هایی است که از باور مورد نظر پشتیبانی مینکته در تعریف دیویی، زمینه 

داند، دلایلی است که برای باورهایمان داریم و نتایجی است که این باورها به دیویی مهم می 

 .دنبال دارند

سنجش تفکر   های پرکاربردپدیدآورندگان آزموندر شمار  دوارد گلاسر که  از ا  فیشر به نقل  

است  متفکران »  :کندمی   تعریف  گونهاین  را  انتقادی   تفکر  ،انتقادی  بررسی  به  تمایل    ة نگرش 

جستجو و استدلال    هایدانستن روش گیرند  می  قرار  فرد  تجربه  حیطه  در  که  موضوعاتی  و  مسائل

های مذکور. تفکر انتقادی مستلزم تلاشی مداوم برای هایی برای اجرای روشمهارت و  منطقی

  بررسی هر باور یا شکل مفروضی از دانش در پرتوی شواهد پشتیبان و نتایج بعدی آن است 

(Fisher, 2011, p. 5 ). 
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برای و  درست اندیشیدن    یبراتلاش  »  گونه تعریف شده است:در جایی دیگر این تفکر این 

آوردن   دست  اندیشیدن    علمبه  پیرامون  اندیشیدن  هنر  دیگر،  بیان  به  جهان.  در  اعتماد  قابل 

کنید« تر  تر، یا قابل دفاعتر، دقیقتان را بهتر، روشنخواهید اندیشه که شما میخودتان درحالی

(Richard and Linda, 2002) در حقیقت تلاش  . هنگامی که ما مشغول اندیشیدن هستیم ،

ای را حل کنیم و یک ادعا را  داریم تا با پاسخ دادن به یک پرسش چیزی را بفهمیم و یا مسئله 

کوشیم که معرفتی را کسب به درستی نزدیک کرده و یا از آن دور کنیم. در همة این موارد می 

ترین تواند مناسب د، می اندیشایم. در این میان، فردی که انتقادی میتر آن را نداشته کنیم که پیش

بندی کرده و  ها را ارزیابی کند و سپس با خلاقیّت، آنها را دسته ها را گزینش کرده و آنداده 

انتقادی، تفکری تحلیلی و سنجش  گرانه  نتیجة مورد نظر را به دست آورد. از این نظر تفکر 

 کند. ها را ارزیابی میشکافد و اجزای آن است. یعنی موضوعات را می 

های های معینّ که آن را از شیوهای از اندیشه با خصوصیتّ گاهی نیز تفکر انتقادی را گونه  

چون تفکّر منطقی، تفکّر شهودی، تفکّر خلاق، تفکّر تجربی و مانند آن متمایز فکری دیگر هم

 گونه فهرست های این تفکّر اینها و ویژگی(. در برخی منابع شیوه 1388کند )مکتبی فرد،  می

دلیل شده  تأملی،  تفکّر  بصیرت، عقلانیّت،  پیش اند:  شناسایی  زیربنایی، حل فرضجویی،  های 

 (. 23-27: 1393)عموعبدالهی،  گیری، خلاقیّت، استنباط و ارزیابیمسئله، تصمیم 

 
 ماهیّت تفکر انتقادی -2

پایه استوار است که یکی روان بر  شناختی و دیگری فلسفی است.  اندیشه معمولاً بر دو 

های مختلفی از تفکر را از هم تمیز داد. نخستین جلوة توان صورت اساس همین دو متغیّر می

کند. شناختی دارد و نوع انسان را از دیگر حیوانات متمایز میای  روانتفکر، بیشتر مشخصه 

سازگاری امکان  توانمندی  وضعیّت   1این  و  محیطی  مختلف  شرایط  با  را  پیچیدة  انسان  های 

ورزی خصلتی جمعی دارد و از طریق به  دهد. دومین صورت اندیشه زیستی را به انسان می 

 2گروهی و یا احساس جمعی آید و به یک خصوصیتّ بینها به دست میگذاری تجربه اشتراک 

یافته از آن  الاتر از زندگی روزمره و تکامل شود. نوع سوم از اندیشه از این دو سطح ب تبدیل می 

های اخلاقی وجود ها  و یا اندیشه ای که در پسِ نگارش اندرزنامه گیرد. مانند اندیشه صورت می

روزانة مردم فراتر هستند و معمولاً در خدمت نهادهای بالادستی  ها از زیست دارد. این اندیشه 

ورزی در قالب یک  گیرند. نوع چهارم از اندیشه جامعه مانند نهاد سیاست و قدرت  قرار می

 
1. Adaptation 
2. Common Sense 
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ها در یک استقلال از نهادهای  شود، از جمله تفکر علمی. این اندیشه ای انجام می فعالیّت حرفه

می  شکل  و سنجش دیگر  آگاهیگیرند  می گرانه  نقد  و  ارزیابی  را  موجود  مدارس های  کنند. 

کردند  ایی است که این اندیشه را حمایت میه نظامیه در کشورهای اسلامی نمونة بارزی از مکان 

 (. 1398)میرسندسی، 

های یاد شده از تفکر، تفکر انتقادی را باید در دستة چهارم قرار داد. اما با توجه به گونه

مهارت مجموعه  به  است  بهتر  تفکر  این  ماهیّت  درک  آنبرای  گلاسر  ادوارد  که  را هایی  ها 

انتقادی می های زیر روح حاکم بر تفکر  جّه کنیم. او با تأکید بر مؤلفهداند، توزیربنای تفکر 

 : (Fisher, 2011)کند انتقادی را معرفی می

 بازشناسی مسائل » •

 ای کاربردی برای مواجهه با آن مسائل پیدا کردن وسیله  •

 بندی اطلاعات مرتبط آوری و دسته جمع •

 نشده های بیان ها و ارزشبازشناسی فرض  •

 زبان  از شدهتفکیک و  واضح دقیق، ةفهم و استفاد •

 هاتفسیر داده  •

 هاسنجش شواهد و ارزشیابی گزاره •

 هابازشناسی روابط منطقی موجود بین گزاره •

 هااستخراج نتایج تضمینی و تعمیم آن •

 است   ها و نتایجی که فرد به آن دست یافتهآزمودن تعمیم  •

 ترگسترده  تجارب ةبازسازی الگوی باورهای فرد بر پای •

 ه« رروزم زندگی در خاص چیزهای و هاکیفیت  دربارة دقیق هایقضاوت  ةائار •

ها اشاره کنیم، بهتر است به دیویی باز گردیم. او اگر بخواهیم به روح حاکم بر این مؤلفه  

« 2« و یا »بدبینی سالم 1بر ماهیّت سازندگی تفکر انتقادی تمرکز کرده و آن را »قضاوت معلّق 

تواند دربارة واقعیّت قضاوتی قطعی و معلقّ به آن معناست که انسان نمی کند. قضاوت معنا می 

تر  ها باید به دور از شتابزدگی، طرفداری و از همه مهم دائمی داشته باشد. قضاوت دربارة ایده

ایده  به  باید  انسان  که  معناست  آن  به  نیز  سالم  بدبینی  باشد.  ملاک  بر  با  مبتنی  مختلف  های 

 و احتمال دهد که یک ایدة خاص ممکن است، درست و یا نادرست باشد.  بدگمانی نگاه کند 

انتقادی شده است گذر کنیم، می  به تعاریف مختلفی که برای تفکر  چه توانیم بر آناگر 

این خصلت  انتقادی گفته شده،  نیز اضافه کنیم: »تفکری ماهرانه و تاکنون دربارة تفکر  ها را 

 
1. Suspend Judgment  

2. Sound Suspension 
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اجتماعی«  مسئولیّت  زمینة  و  پیدایش  بافت  به  حساس  منطقی؛  معیارهای  به  متکی  پذیرانه؛ 

(Lipman, 1988: 40 ) نوعی شک با  »آمیخته  مدارک ؛  ارزیابی  با  »همراه  ؛  مطلق«  گرایی 

ادّعا« )شریعتمداری،   به  ماهرانه مشاهدات«  128:  1378مربوط  ارزیابی  تفسیر و  با  »همراه  (؛ 

(Fisher, 2011: 2 ) 1383نژاد،  زاده و سلمان ؛ »همراه با به تعویق انداختن قضاوت« )خلیل  :

 (. 129: 1378(؛ و »مبتنی بر تفکر منطقی« )شریعتمداری، 11

های اجتماعی و بافتی نکتة مهم در ماهیت تفکر انتقادی این است که این تفکر به واقعیّت  

سخن    1»وقتی از تفکّر انتقادی گیرد حساس است. بر این اساس،  که اندیشه در آن شکل می

گوئیم در واقع از تفکری فراتر از سطح فردی و در حقیقت از نوعی اندیشة اجتماعی سخن  می

های تفکر  های فردی اندیشه و یا ویژگی که بازگوکنندة جنبه گوئیم. تفکر انتقادی بیش از آنمی

چون ی فرهنگی آن، همهاهای اجتماعی و خصلت در سطح خُرد باشد، ما را به سمت جنبه

 (.  257: 1398سازد« )میرسندسی، انتقاد، به مثابه یک ارزش اجتماعی رهنمون می

 
 حوزة علمیّه و تفکر انتقادی -3

انتقادی برای حوزه های قرآن و های علمیه که در طول تاریخ، مفسر و معلم آموزه تفکّر 

بوده پشتوانةسنت  از  انسان  اند،  کریم،  قرآن  از  آیاتی  در  است.  برخوردار  بالایی  با نظری  ها 

اند: »پس بندگان مرا بشارت  گرایانة عقاید و سخنان دعوت شده آزاداندیشی و انتخاب سخنش 

و   17کنند« )سوره زمر، آیه  شنوند و بهترین آن را پیروی میده آنان که سخن را با دقت می

ن در آیة: »ای رسول ما خلق را به حکمت )برهان( و موعظه  و نیز دعوت به جدال احس 2(18

. افزون بر این پشتوانة نظری، تجربة  3( 125نیکو به راه خدایت دعوت کن« )سوره نحل، آیه  

های متفکران بزرگ و به نام حوزوی نیز تا اندازة زیادی پشتیبان تفکر تاریخی و نیز اندیشه 

 : اندانتقادی و سنجش منطقی معرفت بوده

آیات زیادی می  آیات کریمة قرآن،  اندی  میان شش هزار و ششصد و  یافت که در  توان 

نماید. این  معارف اعتقادی و عملی اسلام را با سبک استدلال و سلیقة احتجاج عقلی بیان می 

بینی و درک استدلالی انسان  های کافی به غریزة واقعآیات مقاصد خود را با دلایل و حجت 

چون و چرا بپذیرید و پس از آن  گوید که نظر مرا بیهیچ یک از این آیات نمی  دارد.عرضه می 

گوید: آزادانه به عقل سلیم خود به عنوان تفنن با هدف دیگری به استدلال بپردازید؛ بلکه می

 
1. Critical Thinking 

 فیتبعون احسنهفبشر عباد الذین یستمعون القول و . 2

 ادع الی سبیل ربک بالحکمه. 3



 12، پیاپی 2، شماره 5، دوره 1399فصلنامه آفتاب خرد، تابستان 

45 
 

کنم تصدیق نمودید،  مراجعه کنید؛ اگر چنانچه سخن مرا همراه با دلایل و شواهدی که ذکر می

 (. 192: 1382ایی، بپذیرید )طباطب

الهی بدون آزاداندیشی، این دیدگاه نشان می از نگاه علامه طباطبائی، کسب معارف  دهد 

های اسلامی نه تنها با استدلال فلسفی و عقلانیّت سنجش و ارزیابی آنها پذیرفتنی نیست و آموزه

 کنند.  انتقادی سازگارند که آن را حمایت نیز می

دهد. های علمیّه در برخی مقاطع چیز دیگری را نشان می ی حوزهبا این حال، واقعیّت تاریخ

اتفاق  بر  روی  مروری  آزاداندیشی  به  انتقادی  عقلانیّت  به  مستند  که  کسانی  برای  که  هایی 

اند. در های علمیّه به اندازة کافی از تفکر انتقادی حمایت نکردهدهد حوزهاند، نشان میآورده

اندیشه   این چرخه، آزاداندیشان تاوان افرادی چون ملاصدرا،  های خود دادهسختی برای  اند. 

اند با تفکر بسته  علامه طباطبایی، شهید مرتضی مطهری، و حتیّ امام خمینی به سختی توانسته 

و قالبی برخی افراد حوزه که با هر نوع نوفهمی سازگاری نداشت، مواجهه کنند. شهید مطهری  

انتقادی   آزاداندیشی در حوزهنیز در توصیف وضعیت تفکر  این و  گوید: گونه میهای علمیّه 

وشی بر حریّت، تحرک و »چرا در میان ما )روحانیان شیعی( سکوت، سکون، تماوت و مرده

صفتی ترجیح دارد و هرکسی که بخواهد مقام و موقع خود را حفظ کند، ناچار زبان در زنده 

وضعیّتی که شهید مطهری از آن     ( 280  :1369پیچد؟! )مطهری  کشد و پای در دامن میکام می

کشد و نقد و  کند عملاً امکان هر نوع نواندیشی را به چالش می به سکوت و سکون یاد می 

 کند.انتقاد را پرهزینه می 

گرا بوده است. این شیوه از تفکر از قرن نخست های علمیّه تفکّر نقل پارادایم غالب در حوزه

های دینی سلام، نخست پیرامون فهم دین و پاسخ به پرسش هجری در نهادهای آموزشی جهان ا

های دیگر نیز گستر شده و به مثابه یک الگوی فکری به حوزهپدیدار شد، اما به تدریج دامن

های کنند تا دانسته ورزان تلاش میوارد شد. ماهیت این تفکر آن است که گروهی از اندیشه 

اشته و از سنجش دیگران دور نگه دارند. از نظر خود را از معرض هر قیل و قالی در امان د

جانبه و پردامنة فکر و عقلی نیست؛ کافی یابی به هر دانشی نیازی به تلاش همه آنان برای دست 

این گروه،  برای  کرد.  تکیه  دارند،  آن  از  این گروه  که  درکی  اساس  بر  هم  آن  نقل  به  است 

ترین موارد شناختی اگر بر  دارد و حتی بدیهی ها چندان اهمیت نورزی و ارزیابی دانسته اندیشه 

اساس خردورزی و تفکر بشری به دست آمده باشند، قابل قبول نیستند. روشن است که در  

این سیستم از تعلیم و تربیت، تفکر انتقادی نه تنها جایگاهی ندارد، بلکه در بسیاری از موارد  

 گویند: گونه می ننکوهش هم شده است. امام خمینی در بیان این وضعیت ای
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رفت. در مدرسة  یادگرفتن زبان خارجی کفر و فلسفه و عرفان گناه و شرک به شمار می 

ای آب نوشید، کوزه را آب کشیدند؛ چرا که فیضیه، فرزند خردسالم، مرحوم مصطفی، از کوزه

پیدا می من فلسفه می ادامه  اگر همین روند  ندارم که  تردیدی  کرد، وضع روحانیت و گفتم. 

شد که خداوند بر مسلمین و روحانیت منت های علمیه، وضع کلیساهای قرون وسطی می حوزه

 (. 50: 1387ها را حفظ نمود )فراهانی، نهاد و کیان و مجد واقعی حوزه

با این حال، بعد از پیروزی انقلاب اسلامی، به دلیلِ جایگاه و نقشی که امام خمینی)ره( و  

ای گرفته ن آزاداندیشی داشتند، تأکید بر تفکر انتقادی جان تازهنیز مقام معظم رهبری در گفتما

های حوزه تبدیل است. در حقیقت ایجاد فضای آزاداندیشی و تفکر انتقادی به یکی از اولویّت 

شد. تأکید رهبر معظم انقلاب بر آزاداندیشی و تفکر چند سالی است که به یک مفهوم کلیدی  

 ست: های علمیه تبدیل شده ادر حوزه

هاى آزاداندیشى را فکر کنید، بگویید، بنویسید، در مجامعِ خودتان منعکس کنید، آن کرسى 

ها را هى آنجا بگویید. این ام راه بیندازید و این تأکید کرده  ( با کم و زیادش)بار    100که من  

ه  کنند، همشود یک فضا. وقتى یک فضاى گفتمانى به وجود آمد، همه در آن فضا فکر می می

در دیدار جمعى از نخبگان  « )کنندکنند، همه در آن فضا کار میگیرى پیدا میدر آن فضا جهت 

 (. 1390مهر   13و برگزیدگان علمى، 

انتقادی، ولی   نه تفکر  استفاده شده است و  از مفهوم آزاداندیشی  این سخنان  اگر چه در 

ماهیتی که پیش  با  دارند  آزاداندیشی  از  ایشان  انتقادی گفته شد،  تر درتوصیفی که  تفکر  باره 

 داستان است: هم

اى، تقلیدى و بر اثر تلقین آزاداندیشى یعنى آزادانه فکر کردن، آزادانه تصمیم گرفتن، ترجمه

 ، دنبال بلندگوهاى تبلیغاتى غرب حرکت نکردن. لذا شامل علم، معرفت، مشى سیاسى، شعارها 

خواستهواژه و  ه ها  اجتماعى  و  سیاسى  متعارف  مىهاى  مىم  غرب  امروز  اگر  گوید شود. 

گوید درست است ـ ببینیم آیا همین که او مى آزادفکرى یعنى این   دمکراسى، ما باید فکر کنیم  ـ

ر دیدار جمعى از اعضاى  د)  و دمکراسى به صورت مطلق ارزش است یا نه، قابل خدشه است؟

 (. 1382آبان  15از نخبگان،  و شمارى هاى مذهبىها و نشریات و هیئت ها و کانون تشکل

 
 حوزه و ضرورت تفکر انتقادی -4

اگر چه در جوامع سنتی که مسیر اندیشه خطی است و بر نوعی سرسپردگی استوار است، 

آید؛ ولی واقعیّت آن است تفکّر انتقادی نوعی تهدید و یا چالش برای اصلِ معرفت به شمار می

های اصیل است. تفکّر  های خوب و معرفت گیری داوریکه این تفکر نقش مهمی در شکل
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دهد. تفکر  تری میتر ساختن ذهن فراگیران است و آموزش را عمق بیشانتقادی به دنبال دقیق 

آیندی که دارد. قضاوت و بدبینی سالم و خوشانتقادی فرآیند تولید اندیشه را از خطا ایمن می

یستم آموزشی است. این سیستم فکری در تفکر انتقادی وجود دارد لازمة هر نظام فکری و س

 آورد. گرایی بیشتر افراد مساعدتر کرده و امکان انسجام معرفتی را فراهم میزمینه را برای هم 

به مثابه کهن از سوی دیگر، حوزه   نهادهای آموزشی در جوامع اسلامی های علمیّه  ترین 

ری از طریق موعظه، القاء و هدفی جز رشد و پرورش توان تفکر ندارند. در جهان جدید یادگی

آید و کمتر شناختی بر پایة آتوریته و اقتدار ترغیب تقلید و اطاعت از دیگری به وجود نمی

انتقال و دریافت است. در جهان معاصر شیوه  های جدیدی از رفتار شخصیّتی آموزگار قابل 

گرایانه ی آزاد و سنجش ها بر آگاهی افراد در مورد فرآیندهاشوند. در این شیوهعلمی توصیه می 

آورد شوند. این فرآیندها امکان مشارکت بیشتر افراد را در تولید علم فراهم میمهم دانسته می 

به دانش، خصلتی دموکراتیک می شوند و آن را  دهد. شهروندان در تولید دانش سهیم میو 

بر ابزار بیرونی باشد   کنند. تعلیم و تربیت اگر با تکیهرنج خود دانسته و از آن حمایت میدست 

گیری آنها سهمی در نظر  های خود را اصیل ندانسته و برای خود در شکل و فراگیران دانسته 

نمی نمی احساس  مسئولیتی  آنها  تبیین  و  دفاع  برای حفظ،  درنتیجه  و  این گیرند  نتیجة  کنند، 

ست برداشته و علم دانند دترین تردیدها از آنچه میوضعیّت آن است که افراد با مواجة با کم

 (. 14-17: 1385دانند )کانرتون، خود را سست و مضطرب می

های علمی است که توجّه به تفکر انتقادی و به همین دلیل تغییر رویکرد آموزش و نظام  

شود. وقتی تفکر انتقادی به مثابه یک پارادایم  های علمیّه مهم دانسته می آموزش آن برای حوزه 

های توان امیدوار بود که مباحث انتزاعی حوزهعلمی گسترش یابد، می های  آموزشی در حوزه 

های اجتماعی تبدیل شوند. زیرا  های انضمامی و معطوف به شرایط و وضعیّت علمیّه به معرفت 

گراست؛  های اجتماعی و نیز تفکری اصلاح ورزی حساس به واقعیّت تفکر انتقادی، نوعی اندیشه 

وردی  گذارد )امامهای افراد و جامعه تأثیر می و اصلاح کاستی   به طوری که بر کشف نقاط ضعف

آورد. در نتیجه  های اجتماعی فراهم میباشی موقعیّت ( و زمینه را برای به 21:  1392و نیستانی،  

 ها را پرکِشش کند.  های حوزوی منجر شده و آن تواند به سودمندی آموزش این تفکر می

ها را در مواجهه با  تواند طلبه های علمیّه مینتقادی در حوزهاز سوی دیگر، تأکید بر تفکّر ا

این  اندیشه  های روزگار مدرن، جسورتر کند. دنیای جدید دنیای اطلاعات است، شهروندان 

والدین یا روزگار بر خلاف روزگار سنت، در معرض اطلاعات بسیار زیادی هستند. آنها از  

لویزیون، ماهواره، روزنامه، کتاب، مجله، فیلم و شنوند؛ از تخود چیزهای زیادی می  دوستان

دهند. این بدان معناست که حوزه اقتدار های زیادی به شهروندان دنیای جدید می اینترنت داده 
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ها امروزه از و انحصار پیشین خود در تعلیم آموزة دینی و غیردینی را از دست داده است. طلبه 

افزایش آگاهیکانال  به  ناخواسته در معرض  خود میهای  های مختلفی  یا  پردازند و خواسته 

می نظریه  قرار  مختلفی  شک  گیرند.های  اطلاعات  بیشتر  بدون  یا  ،  این  اصول  ارائه  حال  در 

این خصلت   ند.خواهند با آنها هم عقیده شده و آنها را بپذیرمی  هاطلبه   موضوعاتی هستند که از

است   جدید  متقاع روزگار  آن،  اخبار  مشخصه  وجه  یا  که  رادیو  که  بار  هر  ماست.  دسازی 

خوانیم، در معرض بمباران اطلاعاتی قرار ای می کنیم و یا کتاب یا مجله تلویزیون را روشن می 

مهارت تفکر انتقادی  . در این میان،  گیریم که سعی دارند ما را متقاعد سازند تا آنها را بپذیریممی

را   امکان  ا  دهدها میبه طلبه این  با دریافت  مسائل    دربارة های موجود  طلاعات و دیدگاهکه 

از سوگیریمختلف، صرف  باورها و ارزشنظر  یا  نادرست احتمالی خود، های شخصی  های 

 یند.  بهترین نتیجه را استنباط کرده و بر اساس آن عمل نما ندبتوان

حمایت   ها به بهانة جلوگیری از ایجاد شبهه و یا هر بهانة دیگری از تفکر انتقادیاگر حوزه 

اندیشه نکنند و منتقدان و سنجش  ها را در های رایج را در معرض طرد قرار دهند، آن گران، 

ها امکان ارزیابی توجهی به تفکر انتقادی، طلبه اند. با بی ها خلع سلاح کرده میدان تعارض اندیشه 

اندیشه  سنجش  نیز  می و  از دست  را  مختلف  انسان های  به  و  بیدهند  در  های  زمینه مهارتی 

شوند. این مدل تربیتی شاید در جهان سنت جوابگو های متعارض تبدیل میارزیابی دیدگاه 

 های مختلف، سودمند نخواهد بود.  گیر نظریه بود؛ ولی امروزه به دلیل افزایش چشم 

ها باز خواهد استقبال نکردن از انتقاد و تفکر نقّادانه در نهایت، زمینه را برای رشد خرافه 

های ناب و اصیل زة علمیه که مسئولیت نخست و اصلی خود را پاسداری از اندیشه کرد. حو

این نکته توجه کند که اگر طلبه دینی می به  باید  نقد بهرهداند،  انتقاد و  از مهارت  مند  هایش 

های مجعول و خرافی ایستادگی کنند. در این صورت هر توانند در برابر اندیشه نباشند، نمی

 تفسیر نادرست خود را به مثابه اصل دین به دیگران معرفی کند.  تواند کسی می

 
 موانع تفکر انتقادی در حوزه -5

را به مثابه یک   های علمیّه نباید حوزهیابی به موانع تفکر انتقادی در حوزهبرای دست    

های علمیّه بخشی از و یا معلقّ بین زمین و آسمان تصور کرد. حوزه نهاد فرازمانی و فرامکانی

کیفیت  اساس،  این  بر  هستند.  ایران  جامعة  در واقعیّت  جامعه  این  اجتماعی  و  فرهنگی  های 

گیری تفکر شود. بنابراین، اگر بخواهیم موانع شکل های علمیه نیز بازسازی و بازنمایی می حوزه

های علمیّه بررسی کنیم، لازم است این  تر برشمردیم را در حوزه پیش هایی که  انتقادی با ویژگی 

اجتماعی بنگریم و این موانع را پیامد فرآیندی تاریخی    -ای فرهنگیتفکر را در چارچوب پدیده
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ای و نیز در پیوند با  های اندیشه و درازمدت و معطوف و مشروط به نهادهای معرفتی و جریان 

و دیگر نهادهای اجتماعی بدانیم. با این حال، اگر بخواهیم برخی از  سیاست، اقتصاد، اجتماع،  

توانیم به  ترین دلایل عدم رشد تفکّر انتقادی و آزاداندیشی را در حوزه یادآور شویم، می مهم 

 این موارد اشاره کنیم: 

 بدگمانی به غرب و علوم تجربی -5-1

های عمیقی دارد؛ و در میان آموزه های علیرغم این که تفکر انتقادی در سنت دینی ما ریشه 

توان مؤیدهای فراوانی برای آن یافت، ولی گمان عمومی بر آن است که این قرآن و سنت می

ورزی جهان غرب است. همین  تفکر یک تجربة بشری و رویکردی برخاسته از جریان اندیشه 

ه شکل خاص های علمیه بذهنیّت کافی است که جامعة سنتی ایران به صورت عام و حوزه

 های عقلانیت انتقادی تن دهند. نتوانند و یا نخواهند به بازی 

 

 ناسازگاری فرهنگی -5-2

تفکر انتقادی در ادبیات علوم انسانی و تجربة غرب یک پدیدة طبیعی است. این تفکر در 

های اجتماعی بازتولید شده است. نیاز اجتماعی غرب و  ساختی از روابط و مناسبات و ارزش

اند و فجایعی که کلیسای قرون وسطی به نام دین در ها پشت سر گذاشته اتی که غربیمشاجر

آورد. طبیعی است که  به وجود  آن دیار  انتقادی را در  تفکر  با دگراندیشان داشت،  برخورد 

ها را پشت سرگذاشته و یا آن بازسازی این مدل از اندیشه در جایی ممکن است که آن تجربه 

 بیت را تجربه کرده باشند. ساختار تعلیم و تر

 

 سازینقص در فرآیند اجتماعی -5-3

. این مدل از تفکر به مثابه یک ویژگی فرهنگی در آیدپیچی پدید نمی تفکر انتقادی با نسخه 

پذیری کودکان تا سطوح دانشگاهی، حتی در  روابط و مناسبت علمی از سطح آموزش و جامعه 

ورزی  شود. وقتی این مدل از اندیشه روابط سیاسی و اجتماعی ما بازتولید شده و یاد گرفته می

شود، امیدی نیست که آنها در سطوح بالاتر سازی کودکان نادیده گرفته میدر فرآیند اجتماعی

 چندان از آن استقبال کرده و آن را به کار برند.

 

 های تفکر ضد فلسفی مایهبن  -5-4

ها عقل دانند که سرمشق تفکر در این مجموعههای علمیّه آشنایی دارند، می ها که با حوزهآن 

ه همین دلیل در مدارسی که از  شود. بو معرفت انسانی در مقابل معرفت وحیانی قلمداد می 
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قرن پنجم به بعد در خراسان و سپس در عراق و سایر نواحی ممالک اسلامی پدید آمد تعلیم  

و تربیت علوم عقلی ممنوع بود. وقتی هنوز هم این بدگمانی به فلسفه در میان حوزهای علمیه  

 و خلاق است سخن گفت.توان از رشد تفکر انتقادی که مبتنی بر تفکر منطقی  وجود دارد، نمی

 

 1مطلق گرایی -5-5

های در حالی که تفکر انتقادی بر بدبینی سالم و نیز قضاوت معلق تکیه دارد، در میان حوزه

گرایی به طور اصولی با تفکر انتقادی شود. مطلق گرایی یک ارزش و اعتبار تلقی می علمیه مطلق 

ر شود به محض رسیدن به باورداشت یک ها دچاای ندارد، چون فردی که به این ویژگی میانه 

از   انتقاد  دلیل  همین  به  و  پذیرفت  را خواهد  آن  بر خلاف  چیزی  به سختی  دیگر  موضوع، 

نمیباورداشت  بر  راحتی  به  را  خود  انعطاف های  و  جزمیّت  ره تابد.  از  آوردهای ناپذیری 

 گرایی هستند و با تفکر انتقادی ناسازگارند.  مطلق 

 

 تفکر مقلدانه -5-6

نظام تعلیمی مسلط در حوزه آنجا که فقه دانش و  به از  نیز  ادبیات آن  های علمیه است، 

عنوان الگوی حاکم بر نظام تعلیم و تربیت در این مراکز درآمده است. از آن سبب که علم فقه  

بر نوعی تفکر مقلدّانه استوار است و به زبان ساده، عمل تقلید از سوی مقلّد و به پیروی از  

شود، تفکر مقلّدانه  نیاز می گرایانه بی شود و مقلّد از شناخت مستقل و سنجش انجام میمرجع  

ها نیز سرایت کرده و عرصه را برای تفکر انتقادی تنگ کرده به دیگر قلمروهای آموزشی حوزه

های قوة تعقل تر با تکیه بر توانمندی و ظرفیّت شود که افراد کم است. تفکر مقلّدانه سبب می 

در رویارویی با دنیای پیرامون خود به دنبال کشف واقعیت و به دست آوردن شناخت خود  

پذیرند و از طریق هماهنگی با این گروه به یک  چه را گروه مرجع بگوید می ها هر آنبروند. آن 

رسند. تعمیم شناخت مقلّدانه از فقه به تمام قلمروها سبب شده آرامش فکری و روانی نیز می

 فکر انتقادی استقبال چندانی نشود.  است تا از ت

 

 تفکر فیلترگذاری در اندیشه -5-7

های های گسترش تفکر انتقادی است. در حوزهفیلترگذاری در حوزة اندیشه از جمله چالش

علمیه کسانی هستند که معتقدند باید برای اندیشه فیلترهایی در نظر گرفت و آن را در چارچوبی  

بیان کرد. منظ این چارچوب، همانی است که تفکر سنتی و مقلّدانه  علمی و مشخص  از  ور 

 
1. Absolutism 
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توان به عدم پشتیبانی حوزه از تفکر انتقادی و آزاداندیشی ترجمه  پذیرد. فیلترگذاری را می می

 کرد. 

 

 درآمیختگی سیاسی -5-8

در جامعة ایران مباحث علمی بویژه در قلمرو دین به دلیل پیوندی که دین و سیاست دارند،  

شوند. به همین دلیل آزاداندیشی ممکن های سیاسی و حتی امنیتی تبدیل می به مباحثه   به زودی

 است به اشتباه، نوعی تهدید برای حاکمیّت معنا شود.  

آن   بر  نهادی شده، عادت ها، ساختارها، گفتمان چه گفته شد، سنت افزون  ها و ها، روابط 

پارادایم  هایرسوم جمعی، کلیشه  بنیادین و ذهنی در سطح عموم  و  های غالب، مفروضات 

ها و رهبران فکری، غلبة مشهورات، کثرت مروّجان های حاکم، نفوذ چهره ای، ایدئولوژی زمینه 

های محتمل ها و مخالفت های فکری، ترس از مقاومت وارهو مدافعان آراء مشهور، غلبة عادت 

های علمیه وانع آزاداندیشی، نوآوری و تفکر انتقادی در حوزهترین مو... در سطح نخبگان عمده

 هستند.

 

 های رشد تفکر انتقادیزمینه -6

های خود تمرکز کند. از آن جمله  تواند بر داشته حوزة علمیه برای رشد تفکر انتقادی می 

 توان به این موارد اشاره کرد:می

باانگیزه  -1 نیروهای مستعد و  نیروهای پرشور و جوانی امروز حوزه علم  ؛وجود  از  یه 

توانند می،  ریزی صحیح علمی و پرورش فکری مناسب برخوردار است که در صورت برنامه 

ریزی کنند. نیروهای جوان حوزه که هم به زبان علم آشنا هستند و  الگوی تفکر انتقادی را پایه 

آن را پیش را به عهده گرفته  آزاداندیشی    ئولیت بار مستوانند  شناسند میهم ابزار پژوهش را می

 ببرند.  

در پرورش   ، سنت مباحثه در نظام آموزشی حوزه  ؛ادی در نظام آموزشی حوزهنقّ  پیشینة  -2

رین امتیازها در نظام آموزشی حوزه  متجوان از مههای  طلبه گری در میان  ادی و پرسش قدرت نقّ

ین سنت و ثبات طولانی مدت آن در است که از صدها سال پیش برجای مانده است. وجود ا

اول همه  ةگران درج های گذشته نیاکان حوزوی ما پرسش دهد که در همه سده حوزه نشان می 

طلبه باید اجازه سخن گفتن به دیگران را بدهد و   ،اند. بر اساس این سنت آموزشیاعصار بوده 

 . در عوض حق نقد و انتقاد را برای خویش محفوظ بدارد
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حوزه در طول تاریخ بلند مدت خود از نظر نظام درونی و نیز   سازمانی حوزه؛استقلال    -3

تواند امکان آزاداندیشی را در حوزه است. این استقلال می ها بوده  مستقل از دولت   ،اقتصادی

  بیشتر کند.

گسترده  -4 ارتباطی  علمیهحوزه  ؛ شبکه  گذشته   های  دوراز  شبکه ،  های  آوردن  پدید  با 

ترین سطح  دارای بالاترین و سریع ،  عد ارتباطیبا همه طبقات اجتماعی از بُ  ارتباطی گسترده

تواند به حوزه این امکان را بدهد که مسائل  . این تعاملات می ارتباط با جامعه ایرانی بوده است 

 را از زوایای مختلف بررسی کند. 

های یس دانشگاه های جدید در حوزة علمیه، تأستوان به رونق دانشدر کنار این موارد می

شهید   )ره(،  خمینی  امام  همچون  بزرگانی  اندیشه  در  تفکر  نظری  پشتوانه  حوزه،  به  وابسته 

های مطهری و رهبری معظم انقلاب، انتشار کتب و مجلات تخصصی، برخورداری از حمایت 

های ها در مقام عمل و پشتوانه های اندیشه قانونی حکومت، تجربة مدیریت و مواجهه با چالش

 ظری موجود در سنت دینی نیز اشاره کرد. ن

 

 بندیجمع

ها کاربرد دارد و سنت دینی ما بویژه قرآن کریم و نیز اگر چه تفکر انتقادی در همة حوزه

که به سخنان دیگران گوش داده و آنها را    خواهندروایات بر آن تأکید دارد و از مسلمانان می 

های های مختلف برخورد کنند، با این حال، تجربة حوزهگرایانه با ایدهارزیابی نمایند و سنجش 

دهد که به این تفکر روی خوش نشان داده نشده است. علیرغم تأکیدات رهبر علمیه نشان می 

های علمیه این اتفاق نیافتاده است. وزهمعظم انقلاب مبنی بر رواج و توسعة آزاداندیشی در ح 

های فرهنگی میان این جامعه و  ایران و ناسازگاری   های جامعة البته در این زمینه برخی خصلت 

تفکر انتقادی سبب شده است که حوزه نیز در این زمینه توفیق چندانی نداشته باشد؛ ولی برخی  

بدگمانی  ها و رویهخصلت  مانند  در حوزه  موجود  بن های  و مایه به غرب،  فلسفی  های ضد 

اند که حوزه در ترویج زدگی سبب شدهها، سیاست گرایی، تمایل به فیلترگذاری اندیشه مطلق 

این در حالی است که حوزه دارای ظرفیت  بیاید.  به نظر  انتقادی ناتوان  هایی است که تفکر 

 یجاد و تعمیق دهد. ورزی را در خود اها این مدل از اندیشه تواند با تکیه بر آن می
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